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Die Gefahren des Lehrerberujes. 
(Cingefandt auf Befdhlup der Weft-Jowa-Lehrerfonferen; von LV. Zobel.) 





Von unjerer Zeit fagt die Schrift Eph. 5,16: ,,E8 ijt hoje Beit.” 
Die Chrijten haben aljo nie eine fo boje Zeit 3u erwarten gehabt wie 
wir, je mehr wir uns dem Ende der Welt nabern. E8 ijt daber Tor- 
Heit, von dem Bejfjerwerden der Welt in religidfer und fittlider Hin- 
ficht gu reden oder darauf 3u offen. Befonders in der legten Beit 
werden die Gefahren fiir die Chrijten immer groger. Rings fjehen 
fie fic) von Feinden, Verfuchungen und Gefahren umgeben. Wuch 
gerade iwir chrijtliden Lehrer werden da$ inne. Much uns drohen 
in unferm Berufe immer gropere Gefahren. Denn auch wir leben 
in diejer vergifteten Luft. Much uns gilt die Wahrheit des Wortes: 
,€8 ijt boje Zeit.“ 

Die chrijtliden Lehrer miiffen nicht nur aegen Teufel, Welt und 
eleijd gewappnet fein, fie miiffen nicht nur gegen alle Gefabren, die 
un in der legten Zeit im allgemeinen al$ Chrijten drohen, fampfen, 
wie 3. B. gegen Unglauben, Gleicdhgiiltiqfeit qeqen faliche Lehre, Er- 
falten der Liebe gegen den Nachjten, Verderbung des Ehejtandes, 
Genupjucht, das Streben nach leichtem und grogfem Gerwinn ujiv., jon- 
Dern fie miiffen auch nod) gegen bejondere Gefahren, die ihnen in 
ibrem Berufe drohen, fampfen. 

&$ ijt. darum gewif gut, wenn wir nicht nur die Gefahren 
unjers Berujfes immer flarer jehen lernen, jondern uns auch mit den 
Waffen, die zur Befampfung der Gefahren notig find, befannt maden, 
damit wir jie immer bei der Hand haben und 3u gebrauden wifjen. 
Denn nur 3u oft werden wir jehlafrig, indem wir uns an den An- 
blicf deS Feindes gewshnen und die Gefahren geringjdaken. Dabei 
verlernen wir den Gebraud) der Waffen, die im Kampf gegen dieje 
Gefabren nodtig jind, werden mutlos und meinen gar, wir miiften 
den Kampf aufgeben. Rennen wir aber die Gefahren, und wijjen 
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wir, wie wir fie iibertwinden fonnen, jo merden wir mit immer 
qrogferer Treue gegen fie fampfen und durd) Gottes Gnade das 
geld bebalten. 

Welches find nun jolche Gefahren des Lehrerberufes ? 


I. Erfdhlaffung der Kinderzudt in der eigenen 
eamilie. 

Die Erjchlaffung der Kindergzucht in unferer eigenen Familie 
entiteht bet un$ Lehrern meijten$ dadurcdh, dab wir feine Zeit und 
feine Lujt 3ur Erziehung unjerer eigenen Kinder behalten. Und 
dieje Gefahr liegt leider jehr nabe. Wir fommen ermiidet und ab- 
gejpannt aus der Schule und gehen mit der Hoffnung nad Harje, 
Rube und Erbholung 3u genieBen. Wie wir aber wijjen, werden 
Mtiitter jelten ohne den Vater fertig. Sie drohen oft mit dem Vater 
und feiner fefteren Hand. Nun fommt er nad Hauje. Da hat der 
Sohn oder die Tochter fich diefer oder jener Unart fchuldig gemadt. 
Die Mutter hatte fchon genug gefdholten und gedroht: ,,Warte nur, 
wenn der Papa nad) Sauje fommt!” Yan ijt er da, und die Vlutter 
berichtet cifrig, was da8 betreffende Rind getan hat. Will nun der 
Vater ein rechter Ergieher feiner Kinder fein, jo muh er handeln. 
Aber wendet fic) nicht hie und da der Lehrer ab und jagt: Sch 
habe jekt dafiir feine Zeit” oder: ,Lak mid) in Rube! Sch habe 
mic) jo jebr mit fremden Rindern abgemiiht, ich mochte endlich Rube 
haben”? Dann betritt er vielleicht jein Bimmer und macht die Tiir 
hinter fic) 3u. Die Mutter aber jteht ratlo$ da. Mtancdhe Miitter 
driicfen auch ein Wuge 3u und halten alle’ Stdrende von dem er- 
miidet heimfommenden Gatten fern. Da heipt eS dann angjtlic: 
,Stort den Vater jegt nidt!” — Steht e8 nicht jo mit der Kinder- 
sucht in gar vielen unferer Lehrerfamilien? Sie haben feine Luft 
und meinen auch, feine Zeit itbrig 3u haben gur Erziehung ihrer 
eigenen Rinder. 

Davor werden wir in der Gefchidte von Cli und Samuel ge- 
warnt. Cli wupte, dag feine Sohne fich fchandlich hielten. Er 
tadelte jie auc) dariiber; aber wa8 er ibnen fagte, war nicht genug. 
Gr hatte fie zur Stiftshiitte Hinausjagen joflen. Wber er erteilt 
ihnen nur einen gelinden Verwei8. Er war jhwach und untren in 
feinem Wimte und wurde deSwegen jchwer bejtraft. 

Das Wort Eph. 6,4: ,,Biehet eure Kinder auf in der Bucht und 
Rermahnung 3u dem HErrn!” geht auch uns Vehrer an. Wir jollen 
e§ un$ ganz bejonders 3u Serzen nehmen. Freilid mifraten Kinder 
nicht jelten trok guter Erziehung, und ebenjo geraten mance oder 
fommen doch jpater guredht trog jchledjter Erziehung. Gott, dem 
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ja nicht die Hande gebunden find, fann aus einem Mtenjden auch 
unter ungiinjtigen Cinfliiffen etwas Tiidhtiges und Gutes maden. 
Das jehen wir an Samuel. Er lebte unter ungiinftigen Cinfliijjen. 
Er jah taglich die Greneltaten der Sohne Elis. Und dod) heift es 
pon ihm: ,,%ber der Rnabe Samuel ging und nahbm 3u und war 
angenehbm bei dem SErrn und bei den Menicden.” Wher im all- 
gemeinen gilt doc) da8 Spridwort: ,Der Apfel fallt nicht weit vom 
Stamm.“ Wenn aljfo cinem Lehrer die Erziehing jeiner Kinder 
miglingt, dann joll er fic) doch einmal ernjtlid) priifen, ob nicht ein 
qut Teil der Schuld folden Miplingens etiva bet ibm felbjt Liect. 
Wir verjehen e$ gar oft jdhon damit, daR wir nicht gleich von Wn- 
fang an mit der Erziehung unjerer Kinder Ernjt madden. Dann 
ijt e3 denn fein Wunder, wenn wir nach und nach alle Rontrolle 
iiber fie verlieren, wenn fie jpater auf verfehrten Wegen gehen und 
die wildejten anjtatt die gejittetiten Kinder find. CES macht dem 
Lehrer gewik feine Ebhre, wenn feine Rinder ungezogen, unartiag, 
ungeborjam jind. 

Wollen wir nun mit der Erziehung unjerer Kinder Erfolg 
haben, jo miijjen wir folgende Grundjage befolgen: 

1. Vater und Mutter miijjen fejt zujammenbhalten und einig fein. 
Denn viele Kinder mipraten blok deSwegen, tweil die Eltern es hierin 
verjehen. 8 ijt daS bet andern MArbeiten auch fos wo srwet 3ujannmen- 
arbeiten jollen. Davon einige Beijpiele. Wenn ich 3. B. auf dem 
Weer Hafer jae, und mein Knecht geht hernacd hin und jat Gerite, 
dann gibt eS Hdchitens Taubenfutter. Oder wenn der Yann einen 
{chief wachfenden jungen Baum anbindet, aber jeine Frau loft das 
Band wieder auf, dann jdnellt da3 Baumeden erft recht auf die 
andere Seite biniiber. Cbenjo geht e8, wenn Vater und Mutter in 
der Erziehung ihrer Kinder nicht zujammenarbeiten. 

2.. Die Kinder miiffen aufs Wort gehorden. Wile Siinde des 
Menjden entiteht aus dem Ungehorjam gegen Gott; denn das ijt 
nad) Gottes Wort Siinde, wenn ein Menjch tut, was ihm Gott ver- 
boten, und unterlakt, was ihm Gott befohlen hat. Wenn mun die 
Eltern an GotteS Stelle ftehen, jo miijjen fie vor allen Dingen dar- 
auf fehen, daR da8 Rind ibnen gebhordt.” Ein altes Spriichlein 
fagt: ,,Wer will, der tut’; wer nidt will, der mug.“ Und wenn 
das Rind fich halsftarrig weigert, fo mus nad) Gottes Wort auch die 
Rute folgen. 

Viele Eltern wollen heutzutage nichts von forperlicher » Siich- 
tiqung wiffen. Sie meinen, es jei cine qreulide Barbarei, die aus 
langjt bergangenen Seiten ftamme, aber dem erleudjteten Geijte der 
Neuzeit mit Recht Habe weiden miiffen. ,,Ytan will hingegen jet 
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alles mit Wiebe’, da8 heift, mit hofliden Worten, erreicjen: anjtatt 
der Befehle ein ‘please’, anjtatt der Tafeln des Gejekes Candy, 
Ruden und Orangen, und wenn da8 nidt bilft, ice cream, und 
wenn auch da8 nicht hilft, eine Tajdhenuhr oder ein Pony!“ (Synodal- 
bericht de8 RKanjas8-Dijtrifts.) ,,.Wir halten e§ da mit Gottes Wort 
und nicht mit der neuen jogenannten Humanitat, die entjegt ijt, wenn 
ein Kind gegiichtigt werden mup. Sehlage zur redten Zeit und am 
rechten Orte und in rechter Weije jind heilfam und unentbebrlic. 
Wie der Wrgt die jtarfiten Mtittel antwendet, um den KRranfen 3u 
retten, jo fann auch die Erziehung unter Umfjtanden der forperliden 
Ziichtiqung nicht entbehren; die Hilft oft mehr alS tranenreide Er- 
mahnungen, ein Schlag mit der Rute oft mehr und nachbaltiger als 
hundert jdhone Worte. PBferde ohne Baum und Rind ohne Rut’ tut 
jelten gut, jagt da8 Sprichwort. 

RKorperlice Ziichtiqung ijt nicht gegen die Liebe, im Gegenteil: 
, Wer feiner Rute jdonet, der hajjet jein Rind“, Spr. 13,24. Wiler- 
dings mu die Rute mit Vorficht und Veritand angewandt werden, 
wie Mrznei, nicht 3u viel und aud) nicht gu wenig. Cin Schreiber 
jagt: Ue Siichtigung follte weniger vindifativ als prophylaftijd 
fein, das heift, jollte weniger darauf jehen, was das Kind Unredtes 
getan hat, als vielmebr aut die Verbhiitung einer Wiederholung diejes 
Unrechtes fiir die Sufunft.“ Bor allem aber jollten Eltern niemals 
ziichtigen,. ohne dem Kinde vorber fein Vergehen flar 3u machen und 
ibm Ddarzutun, dak der eingige Swed der Biicdhtiqung feine geqen- 
wartige und fiinftige Wobhlfahrt fei. GSelbjtverftandlich diirfen e3 
chrijtlice Eltern an BVerzeihung und Trojt fiir da8 reumiitige Rind 
dDurd das Evangelium vom SHeiland nicht fehlen fafjen. 

3. Eltern miiffen mit gutem Beijpiel vorangehen und chriftlicd 
leben. olgender Vers gibt hierzu die goldene Hausregel: 


Kinder, die find ein’ Gottesgab’, 

Darum gut’ Wchtung auf fie hab’ 

Und jeuch fie auf in Gottesfurdt; 

Kin fromm Kind Ddefto mehr gehorebt, 
Wenn dein Haus ijt gleid) einem Tempel, 
Gejziert mit cinem gut'n Erempel. 

Sobald Gltern gott’sfiirehtig fein, 

Die jiehn auch fromme Kinderlein. 

Man jpridt: Gleich wie die Wlten fungen, 
So jwitichern auch hernad) die Sungen. 


Die Kinder bilden fic) eben nach den Eltern, nach dem, was fie an 
dDiejen jehen und von ihnen horen. Der Nachahmungstrieb ijt ihnen 
angeboren; fie folgen ihm oft unbewupt. Gilt da8 fchon in neutralen 
Sachen, wieviel mehr in fiimdlichen, da ja die Kinder das bodfe Fleifch 
auch an fic) haben. Se gehorjamer wir aber gegen den HErrn find, 
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defto qeborjamer werden aud unjere Kinder jein. Die Eltern miiffen 
aljo jelber fein, was ihre Kinder hernac) werden follen; fie miijien 
tun, was die Kinder hernach tun, und fajjen, was die Kinder her- 
nach lajjen jollen. 

4. Wir miijfen mit unjern Kindern fleihiq beten, aber nod 
fleigiger fiir fie beten. - ,Betet fiiretnander!” ermahnt der Wpojtel 
Safobus Kap. 5,16, und YEjus jelbjt leqt Soh. 17 innige Fiirbitte 
fiir uns ein. So betete David fiir jeinen Sohn Salomo und die 
fromme Hanna fiir ifren Sohn Samuel. Der Cinflup betender 
Eltern auf ihre Kinder ijt viel widtiger und frajtiger als irgend 
jonjt etwas. Cine fromme Mutter, wie im ,Lutheraner“ (59, S. 26) 
berichtet wird, pflegte ihre Kinder hauptiadlic) auf folgenge Weije ju 
erziehen: wenn eins derjelben ungehorjam war oder fic) eine Unart 
hatte 3ujdulden fommen fafjen, jo madjte fie eS nicht wie jo viele 
andere Mtiitter, dak jie da8 Kind unbarmberzig jdhlugq oder es dem 
Vater flagte, wenn diejer am Whend heimfam, fondern wenn die 
Kinder abends 3u Bette gingen, betete jie laut mit jedem eingelnen 
und nannte im Gebet die Unart, die das betreffende Kind begangen 
hatte. Da gejcdhah e8 nun oft, day die Kinder infolge des Gebets 
wieder vom Bette aufftanden und der Viutter weinend um den Hals 
fielen und fie um BVerzeihung baten. Sie merften, daz die Yiutter 
ibr Wnliegen dem Heiland jelber flagte, und da$ war fiir fie viel 
wirffamer als irgendeine andere Straje. (3it. im Synodalb. des 
Ranj.-Dijtr.) So jollen auch wir mit Gebet und Gottes Wort unjere 
Kinder erzieben. Wurch bet uns jollten Gottes Wort und das Gebet 
die Vornehmiten Erzichungsmittel fein und bleiben. 

rop ijt dic Verantwortlidfeit des Elternamtes, bejonders wenn 
man im Scul- und Predigtamt jteht. Denn ein Lehrer hat einit 
nicht blo® fiir jeine Kinder Rechenjdhaft abzulegen, jondern auch fiir 
Diejenigen, die durch da8 hoje Beijpiel jeiner Kinder geargert und 
verfiihrt worden find. Ergziehen wir darum unfere eigenen Kinder 
in Der Sucht und Vermahnung 3um HErrn! Daran hat Gott ein 
Wobhlgefallen. Das jehen wir an Mbraham. ,,Gerade dajs ihm die 
Treue Mbrahams in der Erziehung jeiner Kinder befannt jei, gibt 
der HErr 1 Moj. 18, 17—19 als den Grund an, warum er ibn 3um 
Mitwiffer jeines Vorhabens in betreff Sodoms und Gomorras made. 
So gilt die Verheifung: Die Lehrer aber werden lenchten wie des 
HSimmels Glanz und die, jo viele 3ur Gerechtigfeit weijen, wie die 
Sterne immer und ewiglid’, Dan. 12, 3, auch den Eltern, die ibre 
Kinder zur Geredhtigfeit weijen.” (Ver. d. Mticdh.-Dijtr. 1898.) Cin 
Lehrer, der das ftets bedenft, wird auch ficherlich nicht faul und trage 
in der Kinderzucht werden, wird fic) durd) feine Widerwartigfeit, 
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Miihe und Anfedhtung davon abbhalten laffen. Er wird iiber dem 
Gifer in dex BVerufSarbeit nicht jeine Pflichten an jeinen RKindern 
verjaumen, feine Zeit verloren achten, die er auf fie wendet. 

Mipraten uns trogdem, dah wir unjerer Pflicht treulid) yach- 
aefommen find, unjere Rinder, jo haben wir e8 in foldhem Fall nicht 
3u verantworten, fondern miijjen Gott bitten, er wolle das Boje 
3unt Guten. lenfen. Luther jagt: ,,So-jollft du nun in deinem 
Stande arbeiten, allen Sleif tun, und ob e8 Gott nicht geraten liege, 
wie Du eS gemeinet, dDennoch ihm die oberjte Herrjdaft qonnen, darum 
nicht 3iirnen, nod) dir lajfen bange jein. Denfe hier an dieje hodhiten 
trefflicen Erempel, welde Salomo jeget, dak Galomo jfelbjt oder 
ein anderer Konig aufs allerbejte, fleigigite und godttlicjte feinen 
eigenen Sohn von Yugend erziehen laffet, denft und hoffet, er foll 
qeraten, und feblet dDennod. Haft du einen frommen Sohn, jo jage: 
Sch dante Gott, der hat ihn gegeben und gemadt. Gerat dir aber 
dein Sobn iibel, jo jage: Dies arme menjdhlide Leben ijt aljo: id 
habe gearbeitet, meinen Sohn wohl gezogen, Gott der HErr aber 
hat eS nicht gewollt, dag er geriete; der Name Gottes fei ge- 
benedeiet!“ (V, 1163.) 


Nam, ¢8 fei der HErr mit euch, 
Helf’? euch ziehen, wachen, beten, 
Und jein Engel miiff’ zugleic 
Stets um eure Kinder treten, 
Daf fie hier im Freudenfdein 
Und dort mit euch felig fei’n. 


(Fortjekung folgt.) 








The Monroe Doctrine. 





A part of the Monroe Doctrine is contained in the Declara- 
tion. of Independence: “We hold these truths to be self-evident: 
that all men are created equal, that they are endowed by their 
Creator with certain unalienable rights; that among these are 
life, liberty, and the pursuit of happiness; that, to secure these 
rights, governments are instituted among men, deriving their just 
powers from the consent of the governed; that, whenever any 
form of government becomes destructive to these ends, it is the 
right of the people to alter or abolish it, and to institute new 
governments.” Washington, in his Farewell Address, also men- 
tioned a part of the Monroe Doctrine: “The great rule of con- 
duct for us, in regard to foreign nations, is, in extending our 
commercial relations to have with them as little political con- 
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nections as possible. So far as we have already formed engage- 
ments, let them be fulfilled with perfect good faith. Here let us 
stop.” Later Jefferson announced a part of the Monroe Doctrine 
towards France and Spain at the time Spain intended to transfer 
the island of Cuba to France for services rendered during the 
Spanish revolution. The Monroe Doctrine, named after President 
Monroe, is, therefore, really not alone his own thought and act, but 
a policy which was in the mind of our Government almost from 
the beginning. ; 

South America was mostly settled by Spain, Portugal having 
control of Brazil. Trouble in the Spanish colonies was first ex- 
perienced in Granada, now Colombia, which was governed by 
a viceroy. King Charles III of Spain forced the colonies to trade 
with the mother-country only. Charles IV continued his father’s 
trade-measures. Spain had to use harsh means to subdue the 
people. In 1811 President Madison declared: “We have a friendly 
interest in Colombia.” During the following years Spain became 
desperate in attempting to subdue her colonies. In 1817 we recog- 
nized them as belligerents. Before going much farther, President 
Monroe wished to discover how England stood toward Spain’s op- 
pressive government. England’s trade with South America was 
increasing steadily. Therefore, when Monroe asked for England’s 
opinion, the English government encouraged him in order to save 
their trade. Whereupon Monroe, on December 2, 1823, in his 
messsage to Congress, had the following passages, which are looked 
upon as the Monroe Doctrine: —. 

*“. . The occasion has been judged proper for asserting, as 
a principle in which the rights and interests of the United States 
are involved, that the American continents, by the free and in- 
dependent condition which they have assumed and maintain, are 
henceforth not to be considered as subjects for future colonization 
by any European powers. 

“.. The citizens of the United States cherish sentiments the 
most friendly in favor of the liberty and happiness of their fellow- 
men. In the wars of the European powers, in matters relating 
to themselves, we have never taken any part, nor does it comport 
with our policy so to do. It is only when our rights are invaded, 
or seriously menaced, that we resent injuries, or make prepara- 
tions for our defense. 

“With the movements in this hemisphere we are, of necessity, 
more immediately connected. . . . The political system of the 
allied powers is essentially different, in this respect, from that of 
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America. This difference proceeds from that which exists in their 
respective governments. And to the defense of our own, which 
has been achieved by the loss of so much blood and treasure, and 
matured by the wisdom of their most enlightened citizens, and 
under which we have enjoyed unexampled felicity, this whole nation 
is devoted. We owe it, therefore, . . . to declare that we should 
consider any attempt on their part to extend their system to any 
portion of this hemisphere as dangerous to our peace and safety. 
With the existing colonies of any European power we have not 
interfered, and shall not interfere. But with the governments who 
have declared their independence, and maintained it, and whose 
independence we have, on great consideration, and on just prin- 
ciples, acknowledged, we would not view any interposition for the 
purpose of oppressing them, or controlling, in any other manner, 
their destiny, by any European power, in any other light than 
as-the manifestation of an unfriendly disposition towards the 
United States.” 

Now this is not a law, as it is often spoken of. It is not 
a treaty which we made with other American governments. It is 
not an international agreement. It does not purpose to be head- 
ship in any sense or form over South American countries. It 
does not mention anything about our relations to Europe nor any 
plan or preconceived idea towards European countries. It con- 
tains three facts. 

" First, European governments should not colonize any parts 
of America. We had several occasions to enforce this part. Dur- 
ing the War of the Rebellion, France, England, and Spain had 
grievances against Mexico. Their merchants could not collect 
debts. The three countries took charge of the ports in order to 
collect the duty to pay the debts. We protested, and England and 
Spain withdrew, but France gave Mexico an emperor, Maximilian, 
and left troops to protect him. After the war, in 1867, we again 
notified France that this was an infringement upon the Monroe 
Doctrine, and sent battleships to the Mexican waters and our 
veteran soldiers to Vera Cruz. The people could keep the em- 
peror, if they so chose, but the French soldiers must be withdrawn. 
To make the story short, France obeyed, and Emperor Maximilian 
was shot. 

England quarreled with Venezuela about the boundary of 
British Guiana and Venezuela. England threatened war on Vene- 
mela. The United States advised arbitration, but England re- 
fused to listen. Thereupon Cleveland urged Congress to authorize 
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the appointment of a commission to determine. the boundary. It 
was a bold decision that the United States should mark off the 
boundary for Venezuela and England, and the war-cry was raised 
in both countries. Yet it was simply enforcing the Monroe Doc- 
trine on England. The boundary was arbitrated. 

The second part of the Monroe Doctrine is that the United 
States had not interfered in European governments, and did not 
expect to do so. We adhered to this part of the Monroe Doctrine 
till now, when our commerce was endangered and the Imperial 
Government of Germany would not live up to promises so often 
made to the United States that forces us “to resent injuries and 
make preparations for our defense.” 

Thirdly, Europe should not interfere in any American govern- 
ment. Any European power could keep its colonies, and the colo- 
nies could remain under the allegiance of European countries; but 
if the people have grievances against the mother country, they 
shall be at liberty to establish a government of their own. This 
had an electrifying effect on South American colonies; one after 
the other’ threw off the yoke of the European government, and 
established a republic after the model of the United States. Dur- 
ing the following five years Spain lost most of her colonies in 
South America. 

Many questions arise upon the Monroe Doctrine. What busi- 
ness have we to proclaim this doctrine? Is it right towards 
Europe? Was it the best thing for the South American countries ? 
Were they able at the time, indeed, are some of them able now to 
maintain a firm and stable government? Could those countries 
have prospered more under the rule of European nations? Looked 
at from a diplomatic view-point, the Monroe Doctrine was enforced 
to save our own country. If European powers had extended their 
governments, it would have endangered our very existence. 


A,Serious Criticism. 


Yducation, one of the leading educational magazines in our 
country, publishes the following criticism as the result of close 
observation of one of its contributors: — 

“One of the most serious of the criticisms passed upon our 
system of education is that, when pupils leave the school, they 
are uninspired with a desire for learning, and are without the 
power of independent investigation. That this criticism is just 








298 A Serious Criticism. 


cannot be denied. Much of the hazy thinking, the mouthing of 
words and ill-directed effort is due to the fact that in our system 
the pupils are not trained to study. ‘How to study,’ is the greatest 
and most timely pedagogical problem. It should be studied closely 
by every teacher; and if the knowledge of how to study is given 
practical application in schools, the pupils will come forth with 
mind-power instead of crammed minds. They will then have a 
specific purpose in study; they will have the power of supple- 
mentation; they will have the ability to organize their ideas; 
they can judge for themselves the general worth of statements ; 
and, too, they will know how to apply their knowledge. How few 
of us who are members of the teaching profession really know 
how to study! What, then, may we expect of the pupils? 

“By far the most important duty of the school is the formation 
of correct habits to study. The mere facts learned from the text- 
book will be of little benefit to the learner in after life; but the 
habit of study (not memorizing) and investigation, the desire to 
go to the bottom of things in the search for truth, will be of un- 
told benefit to him in every walk of life. It is the habit, which 
should be formed in school, that makes the progressive, independent 
citizen. The child who forms correct habits of study in school 
becomes the intelligent leader, and not the blind follower. 

“In a system of schools the study-periods, which are, by no 
means, memorizing periods, should be deemed of vastly more im- 
portance than those devoted to the recitation; for the average 
teacher is more of a lesson-hearer than instructor. Under our 
present system, especially in the South, there is little true study 
done in the schools. Most of our schools are mere pumping- 
stations, and the pupils are little reservoirs that are filled nightly 
in the home to be pumped dry next day in school. Or, to change 
the figure, they may be compared to little guns that are loaded 
by the parents to be fired off by the teachers. Sometimes they 
are poorly loaded, and often not at all.” 

The same author laments the fact tha men are leaving the 
teaching profession, and deplores the effeminization of our race 
by the female teacher. “The fact,” he says, “that men have prac- 
tically deserted the teaching profession is greatly to be deplored. 
At the present time not more than ten per cent. of the actual 
teaching force in the United States are men. -In cities of eight 
thousand and over in the United States there are over one hundred 
and sixteen thousand female teachers, and only a few more than 
ten thousand males. Including mdle supervisors, this is twenty-six 
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per cent. No other country in the world presents such a spectacle. 
We hear a great deal about effeminization of the race, but few 
realize what it means. Fully ninety per cent. of the boys of this 
country leave school without coming in contact with a male teacher. 
The influence of both sexes is imperative in the schools. Without 
the influence of the strong, vigorous male teacher the race will 
lose its ‘virility. Salaries which invite men, together with a mixed 
tenure, would soon solve the question of the needed number of men. 
We must have more men in schools, that we may have men not 
merely in authority, but as comrades for our boys. Masculine 
leadership, masculine sympathy, masculine mentality, are required 
in their training.” 

Undoubtedly these are words of great importance. We need 
men to train our boys, but we need true, faithful, Christian men. 
If this is necessary for the welfare of the State, it is still more 
so for that of the Church. Let us, therefore, fill our Teachers 
Colleges with strong, Christian young men, who are willing to 
serve the Lord. Wee Cy Me 


——__ ——= - 0-2 


Grammar — Seventh Year. 


By C. M. PEnstTonE, Teacher of English Grammar, State Normal University, 
~ Normal, Ill. 





The work this month is divided into two parts, adjuncts and 
compound elements. 


DEVELOPMENT OF ADJUNCTS. 

In the field two little boys were playing. What is the sub- 
ject of the sentence? Why? The copula? Why? The predicate 
attribute? Why? What does it express? 

Read the essential elements. You will see that the words, 
boys were playing, make a sentence although they do not give the 
speaker’s complete thought. 

What do the words, in the field, tell something about? They 
tell the place of the playing; therefore they are added to the verbal 
playing. What do the words two and little tell something about ? 
The word two tells the number of the boys, and the word little 
tells the size of the boys; therefore they are added to the noun boys. 

In the same way take this sentence. The little girl’s dress, 
which was new and pretty, was torn when she fell into the bushes. 

The word dress is the subject, the wotd was is the copula, and 
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the word torn is the predicate attribute. The essential elements 
are: dress was torn. 

The word girl tells whose dress is meant; it is therefore added 
to the word dress. The words, which was new and pretty, tell 
a quality and a condition of the dress; they are therefore added ~ 
to the word dress. The word the tells that a particular dress is 
meant; it is therefore added to the word dress. The word little 
tells the size of the girl; it is therefore added to the noun girl. 

The words, when she fell into the bushes, tell when the dress 
was torn. They are therefore added to the copula was. 


DEFINITION. 

Who knows the name given to words like little and groups 
like tn the field that are added to some one of the main elements? 
(Adjuncts.) Who can define an adjunct? An adjunct is a word 
or group of words that is added to some part of the sentence to 
tell.something about what that part represents. 


DRILL. 

(1) Select the essential elements; (2) read the parts chosen 
to see if they make a sentence; (3) describe the adjuncts. 

1. They went to Chicago last June. 

2. The man who grumbles much prays little. 

3. In one rude crash he struck the lyre, and swept with 
hurried hand the strings. 

4. In 1861 Lincoln became President of the United States. 

5. In 1914 the entire world was startled by the outbreak of 
the big European war. 

6. There was a gay maiden who lived down by the mill. 

7. I know a hill where wild pansies grow in profusion. 

8. The horse that had won the race seemed to enjoy the atten- 
tion that was paid to him. 

9. She lives with her father in the house on the hill. 

10. A pupil that is studious will learn his lessons. 


CLASSIFICATION OF ADJUNOCTS. 


We must now classify adjuncts according to their use and form. 
According to their use, adjuncts are classified as adjective and ad- 
verbial. An adjunct that is added to a noun or pronoun is an 
adjective adjunct. 

An adjunct that is added to any part of the sentence that is 
not a noun or pronoun is an adverbial adjunct. 

In the first sentence given above, the words to Chicago are 
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added to the verb went; they are therefore an adverbial adjunct. 
In the second, the words who grumbles are added to the noun 
man, and are therefore an adjective adjunct. J 

All of the adjuncts in the above list should now be classified 
according to their use. 


Form oF ADJUNCTS. 

The boy is playing there. 

The boy is playing in the field. 

The boy is playing where the ground is bare. 

In the first sentence, what is the adjunct? Since the word 
there tells the place, of the playing and is added to the verbal 
paying, it is an adverbial adjunct. Since it is a single word, we 
say it is an adverbial word adjunct. 

In sentence two the words in the field tell the place of the 
playing, and are added to the verbal playing. They are therefore 
an adverbial adjunct in use. In sentence three the group of words, 
where the ground is bare, also tells the place of the playing, and is 
therefore added to the verbal playing. It is therefore an adverbial 
adjunct. 

What difference in form do you notice in the two groups? 
The words in the field do not contain a subject and predicate, and 
the other group does contain a subject and predicate. Who knows 
the names given to the two groups? (Phrase and clause.) We 
should now learn the definition of the clause, and, if necessary, 
review the phrase. A clause is a group of words consisting of 
a subject and a predicate and used as an adjective, an adverb, or 
a noun. (The teacher can explain the latter part of the definition 
by means of other sentences.) 

The adjuncts in the sentences above should now be classified 
according to form. 


SENTENCES FOR FURTHER DRILL. 
1. On the evening of June 15, 1815, the Duchess of Rich- 
mond gave a ball at Brussels. 
2. Wellington’s officers, at his request, were present, for he 
wished to conceal the near approach of battle. 
3. When only nineteen, Sidney Lanier enlisted in the Con- 
federate army. . 
4. I come from haunts of coot and hern, 
I make a sudden sally, 
And sparkle out among the fern 
To bicker down a valley. 
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5. Solemnly sang the village choir 
On that sweet Sabbath morn. 
6. When .an honest man stays away from the polls, the 
devil votes. 
7. At the doorway of his wigwam 
Sat the ancient Arrow-maker, 
In the land of the Dakotahs, 
Making arrowheads of jasper. 
8. The deep cave among the rocks on the hillside was long 
the secret home of a family of foxes. 
9. The house dog on his paws outspread 
Laid to the fire his drowsy head. 
10. Two robin redbreasts built their nests within a hollow tree. 
These sentences should be analyzed carefully with a complete 
description of the adjuncts. I should have the analysis written, 
for it gives such excellent opportunities for good sentence-structure, 
and correct use of commas, semicolons, and capitals. 


MopEL FoR WRITTEN ANALYSIS. 

The words Duchess of Richmond are the subject of the sentence. 
The word gave is the copula and predicate attribute of transitive 
action. The word ball is the object. The words, Duchess of Rich- 
mond gave a ball, are the essential elements. 

The words, on the evening of June 15, 1815, tell the time of 
the giving of the ball; they are therefore added to the word gave. 
The word gave is a verb; they are therefore an adverbial adjunct. 
They do not consist of a subject and predicate; they are therefore 
a phrase. 

The words at Brussels tell the place of the giving of the ball; 
they are therefore added to the word gave. The word gave is 
a verb; they are therefore an adverbial adjunct. They do not 
consist of a subject; they are therefore a phrase. 


SENTENCE BUILDING. 

Another way to drill the children in the use of adjuncts is to 
give them just the essential elements and have them add adjuncts 
of all kinds. For instance, give them, Bird flew, Girls hid, Boy 
made a kite, ete. ’ ‘ 


The beautiful bird which was in the cage flew merrily away 
when the door was opened is a sentence similar to those one can 
expect from the pupils. 
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CompounD ELEMENTS. 

May and Helen played. . 

What part of speech is May? How is it used? What part 
of speech is Helen? How used? ‘Then we have two nouns used 
in exactly the same way in the sentence. 

The boys ran and jumped. What part of speech is ran? How 
used? Jumped? How used? Then we have two verbs used in 
exactly the same way in the sentence. 

Who knows the name given to a subject like May and Helen, 
or a predicate like ran and played? Yes, they are called com- 
pound. Any element in a sentence may be compound. The defi- 
nition is: A compound element is any part of a sentence consist- 
ing of two or more parts of the same rank. 


EXAMPLES OF COMPOUND ELEMENTS. 

1. Mary is and always will be studious. (Comp. Copula.) 

2. She made the poor woman warm and comfortable. (Comp. 
Pred. Attr. of Object.) 

3. She was old and feeble. (Comp. Pred. Attr.) 

4. Shewent into the yard and toward the house. (Comp. Adv. 
Phrase. ) 

5. The man who is standing by the door, and who is laughing 
so heartily, is my uncle. (Comp. Adj. Clause. ) 

The distinction between a compound object of a preposition 
and a compound phrase must be made. For instance, to the woods 
and fields is not a compound phrase, but only one phrase with 
a compound object. Similarly, who lives in- Chicago and only 
comes here at times, is not a compound clause, but only one clause 
with a compound predicate. The pupils should be required to write 
sentences illustrating each kind of compound element. 


CoMPOUND SENTENCES. 

Mary played, and James sang. 

How many independent assertions are made in this sentence? 
What is the rank of the assertions? (The same.) What kind of 
sentence is it called? Yes, a sentence that consists of two or more 
independent assertions or propositions is a compound sentence. 


CoMPLEX SENTENCES. 


The old man who lives on the hill is sick. 

What does this sentence contain? It contains the main propo- 
sition. The man is sick, to one part of which is added the clause, 
who lives on the hill, that is used as an adjective adjunct of the 
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noun man. This sentence is called a complex sentence, for it con- 
tains one main proposition and one dependent proposition, or clause. 
Classify the following sentences as simple, complex, or com- 
pound : — 
1. All the judges had taken their seats before Sir Roger came. 
2. London lies on both sides of the river Thames. 
3. Beautiful feet are they that go 
Swiftly to lighten another’s woe. 
. A strong east wind is blowing, and the sky is overcast. 
Food was scarce, and the poor suffered. 
They went over the fields and into the woods. 
. It rains, and the wind is never weary. 
. Fools rush in where angels fear to tread. 
. The world’s a stage on which all parts are played. 
10. Nail to the mast her holy flag, 
Set every threadbare sail, 
And give her to the God of storms, 
The lightning and the gale. 
11. The Assyrian came down, like the wolf on the fold, 
And his cohorts were gleaming in purple and gold. 
12. He who, from zone to zone, 
Guides through the boundless sky thy certain flight, 
In the long way that I must tread alone 
Will lead my steps aright. 
13. I come from haunts of coot and hern, 
I make a sudden sally, 
And sparkle out among the fern 
To bicker down a valley. 


Composition Work. 
Part of this month’s work should consist in drilling the chil- 
dren in the use of different kinds of adjuncts and sentences. 
Changing several simple sentences into one compound or com- 
plex sentence, and vice versa, provides excellent practise in the use 
of these tools of composition. 


EXAMPLES. 


Change the following simple sentences into one complex sen- 
tence. Be sure that you have only one subject and one predicate, 
although this may be compound. 

1. He could scarcely-sit still in the house. This was during 
the first few days. He could scarcely take part in the studies. 
Mr. Lorne had chosen these studies for him. 
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2. Old Gregon and his grandson were returning home. They 


, were coming through the forest. They had.bundles of wood: The 


old man was stooping low under the weight of the heavy sticks. 

Change ‘the following compound sentences to complex. Be 
careful to keep for the main assertion the one that you think is 
most important. 

1. The mercury dropped suddenly, and I knew a storm was 
coming. 

2. 1 promised to deliver both letters with my own hands, and 
the man parted from me in more cheerful spirits. 

3. I bring you this letter, and I promised your father I would 
deliver it into your own hands. 

After you have changed the sentences above into complex sen- 
tences, try to change them into simple sentences. Often an ad- 
jective or adverbial clause or phrase may be changed to a single 
word adjunct. 

Change the following to simple sentences. 

1. He was a man whose character was above reproach. 

2. The tumult was such that it could not be described. 

3. After there had been some days of impatient expectation, 
the king landed at Margate, which was then an important port. 

.4. However differently the thirteen colonies may have been 
founded or governed, they were all alike in some respects that 
were very important. 

Many similar assignments should be given for further drill. 
The best sentence for any occasion is the one that expresses most 
effectively the writer’s thought. Other things being equal, the 
briefest form is, of course, considered best, but sometimes the 
briefer form is not so clear. 


THEMES. . 

The themes this month are to be descriptions of people, their 
appearance and character. A description of the appearance of a 
person is not very difficult, and is interesting to write. The writer 
must keep in mind three things in his theme-writing: 1. the pur- 
pose in writing; 2. the point of view; 3. the order of the details. 

If the writer is writing to identify some person or possibly 
some child who has been lost, he will need to make his description 
very detailed and accurate. If, however, the writer is writing to 
bring out the general impression produced by the ‘person’s appear- 
ance, he will need to choose only those details which aid in this. 
For instance, in picturing untidiness of a person, the unbrushed 

20 
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hair, the missing button, the rip in the coat-sleeve, the untied 
shoe, etc., should be the details chosen. The neatness, grotesque- 
ness, brightness, or some other quality may be made the main idea 
of the description. 

In regard to the point of view, the writer should always men- 
tion the fact if he changes his position in regard to the person de- 
scribed. For instance, if he were describing a man on the other 
side of the street, he should not mention the color of his eyes and 
such small details, unless he indicates that the point of view has 
been changed. If, however, the writer should say, “When the man 
came across the street to me and held out his hand, I noticed 
a peculiar scar on his wrist,” the thought would be clear, for the 
change in point of view has been indicated. 

The third point is the order of the details. An artist does 
not jump about from one part to another in sketching or painting 
a picture. A word artist should not do so, either. If the writer 
begins with the person’s hat or cap, he should go from head to 
foot or in the opposite way. If the person described is coming 
toward you, the details should be given as they appear. A writer 
should look upon his description as a picture painted for some 
one else. 

Descriptions of character are more difficult than those of ap- 
pearance. However, if the pupil is thoroughly familiar with the 
character he wishes to describe, he can probably produce a satis- 
factory result. Any seventh-grade pupil should be able to describe 
the character of Washington or Lincoln. The pupil should be 
taught to justify his assertions. Thus if he says, “Washington was 
self-sacrificing,” he should prove it by some incident. 

The characters of people in books could be taken. The girls 
will enjoy describing the characters of the girls in Little Women. 
The boys will probably be able to describe characters from Cooper’s 
novels and similar books of adventure. 

School News and Practical Educator. 
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Kurszweilige Betradhtungen iiber die Langeweile. 
Sine Ferienarbeit. 





— MTS Langeweile bezeidcnet man jenen piydologijden Zujtand, 
der Hervorgerufén wird durd die Unangemefjenbheit der auferen Ein- 
driicde fiir den geijtigen Gefidtsfreis de8 cingelnen, und der ver- 
bunden ijt mit dem BVerlangen, fich der lajtigen Lage baldmiglicdhjt 
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3u entziehen. Die Unangemejjenheit mag liegen in dem Zeitmas, 
der Mienge oder dem Ynbhalt der Cindriicfe. Den Urjachen nach ge- 
hort die Langeweile 3u den formalen Gefiiblen, der Wirfung nach 
3u den Gefiihlen der Untuft. 

Doch ijt gu befiirdhten, dab, wenn die Arbeit in diejem Tone 
weitergebt, vielen Nonferenggliedern die. Gejdicdte bald jebr lang- 
weilig werden wird. Co wollen wir denn verjucen, durch einige 
fonfrete Beijpiele aus dem Umgange die Sade verjtandlicder und 
jomit unterhaltender 3u macjen. : 

Erjtes Beijpiel. , {jt da8 aber ein [angweiliger Menjch! 
Sikt er da den ganzen Wbhend bei mir und wei feine fiinf Worte 
gu fagen. Sragt man ihn etwas, fo antwertet er mit Na oder Mein. 
Erzahlt man ihm etwas, jo bringt er fcheinbar der Sache fein Ber- 
jtandni8 und fein Sntereffe entgegen. CS war 3um Davontlaufen, 
und dod) fordert die Niichicht, da man die Qual aushalt. Hatte 
man fich noch wenigiten$ den eigenen Gedanfen bhingeben finnen;’ 
aber dazu lie® einem feine Gegenwart auch feine Gelegenbeit. HoF- 
fentlich) fommt er jo bald nicht wieder.” 

Sweites Beifpiel. ,Ging id gejtern abend hin, um 
Dr. 9.8 Reijebejchreibung 3u horen. War das aber cine Langweilige 
Gejchidte! Die Vefdreibung hatte ganz interejjant jein fonnen, wenn 
nur der Vortrag nicht jo jdleppend gewejen ware. Der Redner fam 
gar nicht vom Slec&. Dabei verjprad) und forrigierte er jich fort- 
wahrend. Hatte man fich nod mit feinen eigenen Gedanfen bejchat- 
tigen fonnen. %Wber darin wurde man immer wieder durch den 
Redner gejtirt. Sch fonnte das Ende nicht abwarten. Wenn er nidt 
beffer reden fann, dann foll er jeinen Vortrag nur einjalzen Lafjen.” 

Drittes Beijpiel. ,Gejtern abend horte ih Profeffor 3. 
reden iiber die neueften Erfindungen auf dem Gebicte der Eleftrizitat. 
Da e$ mir aber an den nodtigen Vorfenntnijjen feblte, jo wurde mir 
der Vortrag auperjt langweilig. Der Redner jprach fortwabrend 
pon Wmperes, Volts, Rheometer, Ynduftionsrofle ujw.  Freilich 
wurden dieje Gachen fliichtiq erflart, aber ich fonnte nicht folgen. 
Wes foam mir vor wie bohmijche Dorjer. Bald fonnte ich mich des 
Gahnens nicht mehr enthalten und war froh, alS die Gefdicte vor- 
iiber war.” 

Dod dieje Veijpiele geniigen noch nicht, die Urjachen und das 
Wejen der Langeweile gu erflaren. Suerjt miijjen wir noch einiges 
iiber die Seelentatigfeit fagen. Die menjdhlide Seele im Bujtande 
de8 Berwutieins ijt in bejtandiger Tatigqfeit. Berwutiein und tatig 
fein find gleichbedeutend. Wie das Muge des KRindes nad Licht 
diirjtet, jo diirjtet die Seele nad Vorjtellungen und nad Wedfel der 
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Vorjtellungen. Durd) Cindriicfe von aupen oder durd die innere 
Regjamfeit der Seele dringen die Vorjtellungen ins Bewuptiein und 
bejtimmen jo den Gedanfenlauf. Sind die aueren Eindriice vor- 
herrjdend, jo iibernehmen fie die Fiibrung; treten fie 3uriic, dann 
wird der Gedanfenlauf von innen bejtinmt. So ijt die Seele ein 
fortwabrend ,,aus fic) beraus- und in fich guriicfarbeitender Sprudel”. 
Nun ijt aber, die Regiamfeit, das heift, ein langjames oder jchnelleres 
vortidreiten de$ Gedanfenganges, bei den verfdhiedenen Menjden jebhr 
verjdhieden. Der eine begreift und denft fdnell, der andere nur 
fangjam. DiejeS hangt 3um groken Teil von dem VBildungsgrade 
des eingelnen ab. Sedes Menjden Streben geht nun dabin, jeinen 
Gedanfengang feinem Muffaffungsvermigen gemapg nach Snbhalt und 
Schnelligfeit 3u requlieren. Sind nun die auperen Eindriicfe jeiner 
Muffaffungsgqabe angemejjen, das heipt, nicht 3u langjam und nicht 
3u jenell, nicht 3u leicht und nicht 3u fchwer, jo geht der Gedanfen- 
faut glatt vonjtatten, und der Menjch empfindet ein Lujtgefiihl. Sind 
aber die Gindriicke Dem Gejichtsfreije nicht angemejjen, aljo entweder 
gu jchnell oder zu langjam, 3u leidjt oder 3u fewer, 3u alltaglic) oder 
3u neu, jo treten Hemmungen ein in den Gedanfenlauf, und cin 
Gefiihl der Unlujt macht fic) geltend. — Yn den obigen Beijpielen 
waren in jedem Fall die Cindriicfe unangemeffen, und der angejtrebte 
Vorjtellungslauft wurde fortwahrend gehemmt. Wuf der cinen Seite 
wurden feine oder dod) nicht geniigend Cindriicfe dargeboten, um die 
Seele 3u bejchaftiqen, oder man fonnte fid) das Dargebotene nicht 
aneignen; auf der andern Seite fonnte man jfeinen cigenen, von 
innen herzujtrdomenden Gedanfen nicht nachgeben wegen der auberen 
Storung. Die Folge war eine gedriicte und gereizte Gemiits}tim- 
mung, die Langerweile. 

Merfrwiirdig ijt hierbei, dah diejes Unlujtgefiibl aus swei ver- 
ichiedenen, einander ganz entgegengefegten Urjadhen hervorgerujen 
wird, namlicd erftens aus der Diirftigfeit und jchleppenden Langjam- 
feit des Dargebotenen und sweitens aus der Unfaplichfeit und 3u 
rajden Folge desfjelben. 

Reden wir zuerjt von der Langeweile, hervorgerufen durch cinen 
qe3wungen verlangjamten Gedanfengang. Dieje lernten wir fennen 
in den beiden erjten Beijpielen. Sn betden wurde von augen 3u 
wenig geboten, um den Geift 3 bejdhaftigen. Da jucht dann die nah 
Vorjtellungen verlangende Seele Unterhaltung durch Gedanfenver- 
bindung aus ihrem Sunern. Wber die dukeren Eindriice find immer- 
hin geniigend, fie in dieiem Bejtreben gu jtiren. So entiteht dann 
ein Unluftgefiihl und das Berlangen, fic) aus der lajtigen Lage 3u 








Kurziveilige Betrachtungen iiber die Langeweile. 309 


befreien. Da legteres aber meijtens anjtandshalber nicht modglic ijt, 
jo entjtebt cine immer ernftlidere Berjtinmning, die um jo groger 
wird, je flanger man geswungen ijt, in der peinliden Lage 3u ver- 
weilen, und jchlieplid in Efel, Verdrujy und Verbitterung ausartet. 
Der Widerwille richtet fich natiirlich gegen die Urjache, und deswegen 
find fangweilige PBerjonen jo ungern gejehene Gajte, die man nad 
Moiglichfeit 3 meiden fucht. “That fellow is a bore”, jagt man 
gering}hagend im Englijdhen. Ein jeder von uns wird jich jchon in 
jo unangenehbmer Lage befunden haben. Es ijt jchier jo zum Ber- 
aweifeln, von cinem langiveiligen Vtenjchen langere Zeit belajtigt 3u 
werden, da man jich beinabe Lieber einen Zahn 3ieben laffen mochte. 
Dann gabe es doch wenigitens Abwedsluing. Voll Unmuts und Ge- 
ringidagung jpridt daber ,aujt“ von jeinem Famulus, der ibn 
durd allerler Fragen und fade Redensarten aus jetnem voriwarts- 
jtiirmenden Gedanfengange herausreipt: 

Wie nur dem Kopf nicht alle Hoffnung jcdwindet, 

Der inumerfort an jdhalem Beuge flebi, 

Mit gier'ger Hand nad) Schikgen gqrabt 

Und froh ift, wenn er Regenwwiirmer jfindet. 

Die Langeweile macht fic) auch im Wusdrucf des Gelangweilten 
bemerfbar. Das Gejicht zieht jich in die Lange und nimmt einen 
rejiqnierten YWusdruc an, der Mund offnet fich unwillfiirlic) gum 
Mabhnen, und die Xugen ftieren ins Leere oder jtudieren die Tapeten- 
mujter an der Wand. Blict man in langiweiliger Gefellidhaft auf 
den verflofjenen Seitraum zuriicf, Dann bemerft man, daly diejer jebr 
arm an Borftellungen war und einer weiten Ode gleict. Daher er- 
jcheint die Beit auch viel Langer als wabrend fejjeluder Unterhaltung, 
und jo entiteht der Ausdruc ,,langweiliq’. 

Nber aud) durd) die Unfaklichfeit des Dargebotenen wird die 
Langeweile hervorgerufen, wie im fegten Beijpiele gezeigt wurde. 
Wenn die Vorjtellungsmajjen 3u gro, und wenn fie unjerm Ber- 
jtandnis nicht angepapt find, jo fonnen fie nicht apperszipiert werden. 
Sreilid) werden wir anfangs verjuchen, uns die Vorjtellungen an- 
zueignen, und moddjten daber bei dem cingelnen etivas Langer ver 
weilen. Da in der Gugeren Darbietung darauf aber feine Niicfficht 
genonumen wird, jo folgt ein fortwabrendes MWbreifen des Gedanfen- 
fadens, bis wir es endlich als vergeblice Wtiibe erfennen, der Sache 
nod) [anger unjere Mufmerfjamfeit 3u jcenfen, und vodlliq auf jede 
fernere Gedanfenverbindung verzicjten. So geraten wir in einen 
pajjiven Sujtand, lajjen die Sache iiber uns ergeben und — lang- 
weilen uns. Das Ende ijt cin unbefriediqtes Davongehen und ,,das 
Bewupftyein innerer Unjtrengung ohne Gedanfengewinn”. Daher arch 
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der Sciiler im ,,Faujt”, als Mepbhijtopheles ihn mit einer Gedanfen- 
fiille iiberjchiittet, in die Worte ausbridt: 

Vch fann euch eben nicht ganz verftehn 
und dann: 

Mir wird von alledem fo dumm, 

is ging’ mir cin Mithlrad im Kopf Herum. 

So erfénnen wir aljo, dap, wie fdon gu Anfang fejtgeitellt 
wurde, die Langeweile hervorgerufen wird durd) Unangemefjenbeit 
der auperen Cindriicée fiir den geijtigen Gefidtsfreis des eingelnen, 
dak dieje Unangemejjenbeit liegen mag in dem Zeitmas, in der Menge 
oder in dem Snbhalt der Cindriice. Langtweilig ijt uns aljo das, was 
entiveder tief unter oder hod) iiber unjerm geijtigen Geficdhtsfreis liegt, 
oder, in andern Worten ausgedriidt, was einen [angjameren oder 
icfnelleren Gedanfengang von un§ fordert, al unjerm Bildungs- 
grade entipricht. ; 

areilid) mag die Langeweile auch nod) andere Urfjaden haben. 
Wenn unjer Gedanfen- und Genriitsleben ganz von einer beftimmten 
Sache erfiillt ijt, jo werden un$ andere Dinge, die uns unter andern 
Umijtanden jebr interejfieren wiirden, langweilig erjdheinen. Wich in 
Der Cinjamfeit, wo die dubere Beeinflujjung de3 Gedanfenganges 
fehlt, tritt Langeweile cin; denn aud) die innere Quelle der Yor- 
jte(lungsreihen verjagt 3ulegt, wir fangen an, die Stunden und die 
Minuten 3u zablen, und fangweilen uns jtraflicd. 

Manche Menjden jcheinen von Natur dazu bejtinumt 3u jein, 
andere 3u langiweilen. Wabrend man bei dem einen, wenn er aud) 
iiber ganz gleicdgitltiqe Dinge plaudert, interejfiert zuhdrt, fann man 
bei dem andern, wenn er genau daSjelbe erzabhlt, da8 Gabnen faum 
unterdriicfen. Cine und diejelbe Predigt, von zwei verjchiedenen 
Pajtoren, eine und diejelbe Ratecheje, von gwei ver{dhiedenen Lehrern 
qehalten, macht einen gang verjdiedenen Cindrud. Wabhrend man 
fie bet dem einen feffelnd, unterhaltend und erbaulid findet, halt 
man fie bet dem andern fiir hochjt langweilig. Woran liegt das? 
Wn der Art und Weije des Vortrages oder am perfonliden Magnetis- 
mus? Wir beriihren hier cin qeheimnisvolles Gebiet, finnen uns 
aber tweiter nicht darauf wagen. Co viel aber jteht feft, day mance 
Menjchen von Natur unbheilbar langweilig find. Soldhe Perjonen 
jind 3u bedauern, ihre 8ubdrer aber noch mehr. 

Dod) nun zur Mwendung de8 Gehirten auf: da$ Sehulleben. 
Schumann fchreibt in feiner Padagogif: ,,Langweilig 3u fein ijt dic 
qropte Siinde des Unterridts.” Wenn wir dem auch nidt ohne 
weiteres zujtimmen, jo miiffen wir dod) gelten laffen, dak daS Lang- 
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weiligjein einS der groéften IWbel in der Schule ijt. Wodurd) die 
Langeweile bei dem Unterricht entiteht, ijt bereits im obigen gejagt. 
Rird den Schiilern ju Leidjtes oder gu Schweres fiir ifr Denfver- 
mogen geboten, wird bei einer Cache langer al$ notig vertweilt, jo 
fangen fie an, fich gu [angweilen. Wiirde man 3. B. in einer Ober- 
flajje eine biblijde Gejchidte behandeln nach einer der UUnterflajje 
entipredenden Weije oder mit den Kleinen eine fiir die Gropen be- 
jtimimte Ratedheje halten, jo wiirde man damit den bojen Febler, 
,langweilig 3u fein“, begehen. Cin gu oft oder 3u lange gelejenes 
oder ein dem Fajjungsvermodgen der Schiiler nicht angepaptes Leje- 
jtiicf wird Langweilig. Wenn man von den Kindern verlangt, nicht 
geniigend erflarte und daber nidt verjtandene Rechenaufgaben 3u 
ldjen, jo geben fie den Verfuch bald auf, fiken da und Langiweilen fic. 
Nusgedehntes Singen von Tonleitern und Dreiflangen wird den 
Rindern auch bald iiber. 

Welches jind denn die Urjachen eines langweiligen Schulunter- 
ridts? Ungeniigende Vorbereitung von jeiten de8 Lehrers ijt eine 
davon. Cin Lehrer, der jeinen Unterridtsjtoff nad Snbhalt, Majje 
und Form nicht beherricdht, fann nicht interejjant, flar, pacfend und 
fortidreitend unterridten. Auch wenn der Lehrer nicht geniigend 
padagogijdhes Taftgefiihl bejigt, um abjdagen 3u fonnen, ob die 
Rlajje eine gewijfe Sache gepact hat oder nicht, [angweilt er gar 
leicht, indem er entweder 3 viel oder 3u Wenig erflart. Cin trocfe- 
ner Lehrton, jdhlatriges, geritreutes Wejen, fchlaffes Wuftreten von 
jeiten de$ LebrerS dienen demjelben Libel, und ein Lehrer, der fich 
gar felbjt in jeiner Schule langweilt, fann nicht ertwarten, daz die 
Schitler dem Unterricht Mutmerfjamfeit und, Snterefje entqegen- 
bringen. 

Und welche Qualen bereitet ein lanqweiliger Lehrer jeinen 
Sdiilern! “ Mit welder Sehnjucht wird der SchulicdhluZ bherbei- 
gewiinjdt! Wie oft drehen fic) die Ropfe nad der Uhr, und mit 
weldem Seufzer der Erleidterung werden die Biicher zugeflappt, 
wenn endlich die Stunde der Befreiung fchlagt! Cin jeder, der einen 
fangwweiligen Lehrer gehabt hat, wird davon ein Lied 3u fingen wiffen. 
Sit e3 den meijten Schiilern fchon fchwer, bei bejtandiger und wedjeln- 
der Vejhajtiqung in der Schule gu verharren, jo wird e§ ifnen dop- 
pelt {chver, wenn die Guberen Cindriicde ihrem geijtigen (acd! jo 
engen) Gefichtstfreis nicht angemefjen find. Da ijt e8 dann fein 
Wunder, wenn fie anfangen, fid) mit Nadeln gu ftedhen, die Banke 
gu zeridneiden, allerlei amiijante Bilder gu malen, und gegen die 
Schule mit einem wahren Efel erfiillt werden. Sit eS unter joldhen 
Umftanden 3u erwarten, dap jie ihren Lehrer lieben und ihn in an- 








312 Analysis of Luther’s Musical Ability. 


genebmer Erinnerung bebalten? Gewif nicht. Darum, o Lehrer, 
hiite dich vor Dem Langweiligjein! Der Erfolg deiner Arbeit hangt 
gropenteils davon ab. 

Dod, da 3u langes Verweilen bei einer und derjelben Sache 
auc) Langeweile hervorrujt — Schluss! 





Analysis of Luther’s Musical Ability. 


With thousands of churches and other organizations celebrating the 
Lutheran quadricentenary this year, a new interest in the hero of the Refor- 
mation has been awakened. The Rev. Luther Emmanuel Widen, one of 
America’s foremost Lutheran scholars, submits a detailed analysis of Mar- 
tin Luther as a musician, of which a condensed version follows : — 

An emotional man must have an outlet for his passions, de- 
sires, and feelings. Martin Luther was essentially emotional; he 
used every available outlet for his emotions; and, while many 
people die with all their music in them, we can feel Luther living 
to-day, even as he did four hundred years ago, because he made 
much use of music as an outlet for his overworked and often mis- 
interpreted effective character. 

Luther played both the lute and the flute to the satisfaction 
of his musical friends and family, and he is known to have had 
a fine voice. He set to musi¢ several Gospels and Epistles and 
the words of consecration, inventing the tunes on his flute. His 
enemies declared that Luther destroyed more souls by his hymns 
than by his sermons and writings. 

The few melodies that he wrote have lived through the cen- 
turies. ‘Ein’ feste Burg ist unser Gott” is the best known and is 
often used not only in the churches, but also at great conventions 
and conclaves. At the World’s Fair in Chicago it was used for 
the opening exercises. ; 

Luther’s musical memory and imagination are of peculiar in- 
terest. When he-wanted a German mass, he sent for two able 
musicians, Conrad Rumpf, capellmeister to the Elector of Saxony, 
and Johann Walther, cantor at the court of Frederick the Wise. 
The latter was with Luther at Wittenberg for three weeks, and 
he reports that he used to note down the tunes as Luther composed 
them. Therefore his creative imagination must rank high. 

Luther is the founder of the evangelical Kirchenlied. He was 
too much of a poet to be a good poet. His hymns often limp 
heavily along. He had too many outlets for his emotional excite- 
ment, and only occasionally did he write verse and music. Conse- 
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quently his technique is poor, and many of his melodies would 
ordinarily fall flat. 

But give your auditory imagery a test and hear a chorus of 
ten thousand voices sing “Kin’ feste Burg ist unser Gott.” You 
hear it come crashing along like an Alpine avalanche, the verv 
lack of melody driving it home. His Christmas hymn for children 
shows what he could have done if he had tried to become a pro- 
fessional poet and musician. — Evening Mail. 
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How Salt Is Harvested. 


A LESSON IN COMMERCIAL GEOGRAPHY. 


In some respects the salt industry of Utah is of peculiar in- 
terest and picturesqueness, and a trip out to the salt works at 
Saltair would well repay any visitor to Salt Lake City. For 
the first few years the salt was obtained from the evaporation, 
during the summer, of the water contained in little lagoons or 
natural basins along the shore of the lake. The early settlers 
were supplied in this crude way until about 1860, when some one 
conceived the idea of building earthen dams in low places aleng 
the shore of the lake, which would hold back large quantities of 
water for evaporation. 

eIf the lake water were evaporated just as it is pumped in, 
a number of undesirable impurities would be precipitated along 
with the salt. To avoid this the water is passed through a series 
of ponds. The first of these is a large ‘stock,’ or. ‘settling’ pond, 
around which are grouped a series of shallow ‘harvesting’ ponds, 
each about eight hundred feet wide and one thousand feet long. 
About May ist the stock pond is pumped full of water from the 
lake, and this. is allowed to stand until the iron and most other 
impurities have settled to the bottom as a reddish precipitate. 
The water is then permitted to flow into the harvesting ponds, 
which are usually kept about six inches deep in brine. In an 
ordinary hot season the water will evaporate at the rate of about 
two inches a day, and this loss is made up from the stock pond, 
which, in turn, is kept full by pumping direct from the lake. 
A further purification is effected by the fact that one of the prin- 
cipal impurities contained in the brine, sodium sulphate, floats 
when formed, and is driven to the leeward sides of the: ponds. 
The product from these parts is therefore impure, and is marketed 
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for cattle and silver-mill use, while that from the rest of the ponds 
is nearly pure salt and is sent to the mill for further refining. 

Until about September 1st the ponds are kept full of water, 
after which time pumping stops, and the ponds are allowed to 
evaporate almost to dryness. They are not permitted to evaporate 
completely, for the last inch or so of brine contains impurities, 
and is therefore drained back into the lake. During the progress 
of this evaporation the brine has deposited a layer of salt on the 
tanks. In average seasons this layer is about three inches thick, 
though as much as six inches has been obtained in particularly 
favorable (4. ¢., hot) years. 

After evaporation has emptied the ponds, the salt is ready 
for harvesting. It shows an intensely white, level surface, glisten- 
ing in the sun like a snowfield. Part of it is fine-grained, but 
most is in the form of large crystals. Harvesting is commenced 
by shoveling the sait up into wheelbarrows, after the crust has 
been broken by plows. The crude salt is then heaped up into 
large stacks, and allowed to stand until needed. Rain has only 
the effect of purifying it, as the more soluble impurities are 
readily washed off the stacks while the more resistant salt is left. 

The World To-day. 
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Colleges and Universities for Negroes. 


Adequate college and university education for colored people 
is urged by Dr. Thomas Jesse Jones of the United States Bureau 
of Education, Department of the Interior, in the two-volume re- 
port on Negro Education just issued by the Department. 

“If college education is of value to any group, surely it is 
to those who are to be the leaders of the colored people. Only 
a broad-minded leadership with a thorough grasp of human de- 
velopment can understand the peculiar difficulties resulting from 
the close proximity of such widely varying races as the black and 
the white people of the Southern States. 

“The race must have physicians of real skill and the spirit 
of service to lead against the insanitary conditions that are not 
only threatening the group itself, but also its white neighbors. It 
must have religious teachers who can relate religion to the morals 
of the individual and to the common activities of the community. 
It must have teachers of secondary schools who have had a college 
education in the great modern sciences and in the historical de- 
velopment of civilization.” 
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Dr. Jones points out that despite high ideals and notable 
enthusiasm on the part of the race and its benefactors, most of 
the colored institutions calling themselves colleges are poorly 
equipped and ineffectively organized and administered. Only a 
few institutions at present have the student-body, equipment, and 
teaching force of a genuine college, but a number of institutions 
do some work of college grade. 





Literarijdes. 


LITURGY AND AGENDA. Concordia Publishing House, St. Louis, 
Mo. 1917. Price, $4.00. 

This is the new English Liturgy and Agenda offered to the Church by 
authority of the Evangelical Lutheran Synod of Missouri, Ohio, and Other 
States. The contents have been drawn from the liturgical treasures of the 
Lutheran Church. Verusing the pages and pondering on these forms, one 
is impressed by the stately dignity in them, a dignity and grandeur which 
inspires the worshiper.. The contents cover all sacred acts that may be 
required of a pastor. The list of church-prayers for various occasions is 
very comprehensive. Two forms of the regular service are given, one 
following almost to the letter that standardized by the Hymn-book first 
published in 1911, and the other following closely the style of the almost 
general German service of the Missouri Synod. 

The publishers draw the attention to a novel feature, which is very 
important for the organist: “A novel feature of this book is the addendum, 
bound in with every copy, of the complete musical setting of the main 
services, which is published simultaneously in a separate edition for the 
convenience of organists, church-choirs, quartets, or such individuals in the 
congregation as need or desire the musical setting of the liturgical part 
of our church-service. This separate edition of the music, bound in artificial 
seal and comprising 57 pages, is sold for 60 cents postpaid and will gen- 
erally supersede the Music for the Common Service, now reduced in price 
to 10 cts., postpaid. At this low price it may prove interesting to own 
a copy of it, if only for the sake of comparison or history. If the old 
edition is wanted, order should specify: ‘Music for the Common Service.’ 
The present book of music is called ‘Music for the Liturgy.’ ” 

A special pocket-size edition of the Agenda, considerably abridged, 
will be forthcoming as soon as the plates will be completed. 

The congregations should buy these books, and not expect the pastors 
and teachers to supply them. W.-C. K. 


Weide meine Lammer. 532 biblifce Gefdhicten bom Anfang der Welt 
bis zum KRommen Chrijfti fiir Kinder und Eltern. Bon Carl 
Manthey=Zorn. Concordia. Publishing House, St. Louis, 
Mo. 1917. Preis: $1.75. 

Dies ift cin fehr paffendes WAndachtsbuch fiir ein finderreiches Heim. 

Die Speife, die in diefen Wndadhten dargeboten twird, ijt feine fchtwere, fon- 
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Dern befteht aus lauter biblifcben Gefchichten, die furg und anfdaulich ergablt 
und erflart werden. Die Gedanfen, die in der Antvendung ausgefiihrt wer- 
Den, find auch in der WusdrucSweife dem findlicen Gemiit angepakt. Dede 
Gefchichte fiillt etwa eine Seite und fchlieBt mit einent paffenden, gang furgen 
Gebet und Liedervers. Das Buch felbjt ijt XVI und 661 Seiten ftarf, im 
handlicken Format von 544X7% hHiibjch gebunden in halbgrauer Leinwand. 
Wuf dem Vorderdecfel ijt eine Liebliche Beichnung de3 Heilandes, der cinem 
verlornen Schaf nachgeht. Das Buch eignet jich fehr gut als Geburtstags- 
oder Weihnachtsqejcent. W. C.K. 


THE DARK AGES. <A Survey of Religion and Morals in the Pre- 
Reformation Period. By Th. Graebner. Concordia Pub- 
lishing House, St. Louis, Mo. Paper cover, 35 ets.; cloth, 
$1.00. . 

In ten chapters the author gives a description, based upon references 
to medieval as well as modern sources and authorities, of the Religion, 
State of Society, Prelates and Priests, Monasteries, Power of the Clergy, 
Courts Spiritual, Traffic in Pardons, House of Merchandise, the Holy City, 
and Popes of the Pre-Reformation Age. Scanning the pages of this very 
interesting book, one must agree with the words of the author in his intro- 
ductory remarks: ‘The close of the Middle Period marks one of the great 
epochs of the world’s history. A profound change came over every phase of 
human thought and activity. People now thought differently and acted 
differently, followed new ideals, exercised new powers. The social structure 
was reared anew, the change of ideals involving great changes in govern- 
ment and in every department of culture. So busy were men with the tasks 
and struggles of the new age that they had little time to expend on a study 
of the age whose doom had been sounded on Hallowe’en of the year 1517.” 
Every teacher ought to read this book in order to acquaint himself with the 
darkness which prevailed in the Pre-Reformation Period, thus enabling 
himself to intelligently refute all false statements. W. C.K. 


MORMONISM AND THE BIBLE. Issued upon request of the 
Southern Idaho Conference of the Lutheran Chureh by 
F. EF. Traub, Pastor of Trinity Lutheran Church, Eden, 
Idaho. Concordia Publishing House, St. Louis, Mo. Price, 
5 ets.; dozen, 40 ects.; 100, $2.50. 

Mormonism is quoted from standard Mormon works, published by 
them, and the doctrine therein expounded is refuted with quotations of 
Scriptures. Whoever reads this tract carefully will be convinced that 
Mormonism is contradictory to the Word of God, and that this sect is 
without the pale of the Christian Church. W. C. K. 


D. Martin Luthers Leben. Fiir die reifere Jugend und das chriftliche 
Haus von D. M. Reu, YProfeffor am Seminar Wartburg Zu 
Dubuque, Yowa. Wit 92 Vllujtrationen. Wartburg Pub- 
lishing House. 1917. Preis: $1.00 netto plus 10% YAuffcdlag. 

Diefe mit intereffanten und [ehrreichen BWildern verjehene Lebens- 
bejchreibung des groRen Reformators ijt ohne Biweifel der Chrijtenheit will- 
fonunen. Der Tert ijt edel gehalten, der Drucf Har, die Bilder fehin, und 

Cinband und Yapier find qut. — Dasfelbe Werk ijt von dem Wartburg 
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Publishing House auch in fleinerem Format fotwohl in deutfcher als auch in 
englifcer Sprache herausgegeben tworden. G8 ijt das jehr bequem fiir folcbe, 
die in Grofjtadten auf ihrer Fahrt gur Arbeit und auf ihrer Riicffahrt 
lefen twollen, um fich in der Gefchichte der Reformation gu befeftigen. Sehr 
anregend fiir die Jugend ijt die beigefiigte ,,Befprechung”. W. CHK. 


D. Martin Luthers Kleiner Ratedhismus. Herausgegeben von C. Gau = 
fewib, Bajtor. Ym Auftrag der Gv.-Luth. Synode von Wis- 
confin u. a. St. Northwestern Publishing House, Milwaukee, 
Wis. $reis: 35 Cts. 

Die gur Synodalfonfereng gehsrige Schtwefterfynode von Wisconjin 
u. a. St. hat hiermit eine neue Bearbeitung des Lutherfcen Katechismus 
in Deutjcher und englijcher Sprache herausgegeben. Der Tert ijt furg und 
leicht verftandlich. Hie und da wird, wie 3. B. auf Seite 75, ein Liedervers 
eingefiigt. Drucf und Papier jind qut. Der Katechismus ijt auch in deut- 
fcher und in englifcer Sprache feparat gu haben. Preis: 25 Cts. 

BW. C.K. 

THE MODERN SPELLER. By Alb. H. Miller. Instructor in Eng- 
lish in Concordia Teachers College, River Forest, Ill. Cloth, 
88 pages. Price, 25 cts.; dozen, $2.40. Published by the 
author, 511 Bonnie Brae, Oak Park, Ill. Order from Con- 
ecordia Publishing House, St. Louis, Mo. 

The Modern Speller is a very practical school-book, designed to meet 
the wants of both graded and ungraded schools. It contains 1,700 different 
words, with a supplementary list of 800 additional words. _Two features 
make this Speller very valuable — one, that not only such common words 
as offer peculiar difficulties in spelling are reviewed intensively, but that 
all reviews in the various grades have been arranged so systematically that 
each grade can readily proceed in the work, having laid a good foundation 
in the thorough review of the preceding grades; the other, that the author 
gives valuable aid in his notes to the teacher, thus enabling him to care- 
fully follow up the system laid down in the book. If such instructions 
are carried out by the teacher, the pupils will be well advanced in spelling. 
Congregations and teachers should not hesitate to introduce this practical 
Modern NSpeller. WoG@. Rk. 


WALKING TRIPS IN -NORWAY. By N. Tjernagel. Lutheran 
Book Concern, Columbus, O. 1917. 

This story is well adapted for the libraries of our "Young People’s 
societies. It describes Norway, its inhabitants and their customs, giving 
a vivid account of thrilling experiences in the mountains as well as of the 
fun, frolic, and mountain sport indulged in by the Norwegian people. 
Paper, binding, and illustrations are good. We ..8. 


Weihnadtstlinge. Cine und mebhritimmige Lieder fiir Kirche, Schule 
und Haus von F. WM. ThHeik. Concordia Publishing House, 
St. Louis, Mo. $reis: 40 Cts. portofrei; das Dubend $3.75 

und Porto. 
Diefe Sammlung enthalt finf einftimmige, fieben atveiftimniige und acht 
Dreijtimmige Weihnachtslieder. Wir empfehlen fie aufs bejte, da Tert und 
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Mufit betde fehin und edel jind. Sie find auch nicht fchwer einguiiben, teil 
forwohl Melodie wie auch — bet den agivei- und dreiftimmigen Liedern — Die 
Vegleititimmen melodiss gehalten find. Da die Lieder auch mit englijcem 
Tert verfehen jind, werden fie jedenfalls auch unfern englijcden Sonntags- 
fchulen eine willfommene Weihnachtsgabe fein. Wir iwiinfden diefen Lie- 
Dern Die iweitefte Verbreitung neben unfern alten, bewahrien Weihnachts- 
liedern. KI. 


Reformationsfritlied fiir Sopran und Alt und vier Méannerjtimmen. 
Sopran und Wit fdnnen bon Frauenjtimmen oder noch wirfungs-z 
voller von RKinderjtimmen gefungen werden. -Die Melodie iit 
von ©. Stein, der Tonfak bon YF. T. BusZin. Preis: 
10 Cts.; das Dubend $1.00. Porto ertra. Bu begiehen bon 
P. T. Buszin, 1739 McReynolds St., Chicago, IIl. 

Diefe Nompofition, die entfchieden gu den beften gehdrt, die fiir dads 
DieSjahrige Reformationsfejt erfehienen find, ijt fehr einfach und itberaus 
machte und effeftvoll. Gie wird, wo fie gejungen wird, die Feftitimmumg 
erhohen. KI. 


SOLDIER, REST! THY WARFARE O'ER. reis: 25 Cts. 
Qu begiehen bom Komponijten, J. Wambsganss, 267 Ninth Ave., 
Long Island City, N. Y. 

Diefe gefallige Nompofition fann einz, dreiz oder vierjtimmig vorz 
getragen werden und wird jedenfallS oft und gerne im Familienfreife und 
bet Unterhaltungen gefungen werden. Gie ift mit deutjchent und englifchem 
Tert verjehen. RK. 


DEVOTION. Composition for the Organ by Fr. Reuter. Price, 
50 cts. 

HErr, Hleih bet uns! Dreijtimmiger Kinderz oder Frauenchor. RKom- 
poniert bon Frib Reuter. Preis: 5 Cts. netto. 

Lobt den HErrn! Bon Karl Glafer. Dreijtimmiger Kinder- oder 
sraucncor. Bearbeitet bon Frib’ Reuter. Preis: 5 Cts. 
netto. — Werlag aller drei Kompofitionen: Fritz Reuter, 
126 N. Washington St., New Ulm, Minn. 3u begiehen bom 
Concordia Publishing House, St. Louis, Mo. 

Devotion, eine vier Geiten umfaffende und auf drei Shftemen ge- 
fchriebene Orgelfompojition, ijt wegen jeiner leichten Spielbarfeit und feinen 
Stimmungsmalereit unfern Organijten twadrmitens gu empfehlen. C3 lapt 
fich fiir Oraelfongzerte fowie fiir Gottesdienjte qebrauden. Collte e3 fiir 
den Lektqenannten Gebrauch gu fang fein, jo fann in der Mitte des Stiices 
gejchlojien werden. Fir den jehwacheren Organiften ijt e3 mit Pedal- 
applifatur und Regijtration verjehen. — Die beiden dreiftimmigen Chore 
lajjen fic) bet den verfchiedeniten Geleqenheiten fingen. Und fie werden 
gerne gefungen twerden. ,OCrr, bleib bet uns!“ tft dad Leicdhtere bon den 
beiden Liedern. Der Sab beider Lieder ijt fo gehalten, dak fie, auch wenn 
fie nur aivetftininig gefungen werden, doch qut flingen. Dies macht beide 
Lieder noch viel mehr Kinderchoren guganglic. mM. &. 
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Juland. 

Aus (utherifden Lehranftalten auferhalb der Synodalfonferenz. Dic 
Capital University gu Columbus, ©., entlieR am Schlup des verqangenen 
Schuljahres 21 Wbiturienten aus der Academy und 7 aus dem theologijden 
Departement, die Woodville Normal School gu Woodville, O., 3 aus dem 
Normal Department und 4 aus der Mujifabteifung, die Luther Academy 3u 
Melville, Sasf., Can., 2, die Hebron Academy zu Hebron, Mebr., 5, das 
Predigerfeminar gu Dubuque, Jowa, 18 und die Martin Luther Academy 
gu Sterling, Mebr., 2. Die lebten beiden Wnjtalten qehiren der Yowaz, die 
iibrigen der Obivfynode an. —- Dem thevlogijcen Seminar de3 General- 
fongilS gu Mount Wiry, Pa., jteht der Crtrag eines Fonds von $350,000 
gur Verfiigung, dem Mtiihlenberg-College gu Wilentown der eines folchen von 
$270,000. M. ®. 

Das Gynnafium der Wisconfinfynode gu Watertown, Wis., entlieR im 
Suni 32 Wbiturienten, 19 aus der Gymmafiale und 13 aus der Gejchafts- 
abteihung. M. &. 

Luthers Katedhismus wurde im Yahre 1648 von Yohann Campanius 
in die Sprache der Delatware-Jndianer iiberfest. Fiinfhundert Cremplare 
wurden in Schweden gedruct, nach Neu-Schweden gefandt und unter die 


Sudianer verteilt. M. ®. 
Thre neue Schule twweihte dic Galemsgemeinde gu Greentvoovd, VPtinn., 
am 22. Suli ein. Mm. &., 
Ansland. 


iiber Schulbauten in Guarany, Srafilien, brachte Pajtor W. Lehenbauer 
im ,Rirchenblatt” vom 1. Sulit diefes Jahres folgende Nachrichten: ,,Cine 
willfommene SKranfheit ijt mit Wnfang des Yahres 1917 hier ausgebrocen, 
namlich das Schulbaufieber. Gechs unferer fleineren und groéperen Schul- 
gemeinden find daran erfranft, und bei fiinf derjelben geugen die vollendeten 
Schulbauten von dem Heiljamen Wusgang de3 Fiebers. in Sonntag Yudica 
wurde als erfte die Schule der Linha Marqués de Wbrantes eingetweiht. Sie 
gebort eigentlich einem auf diefer Linha bejtehenden Schulverein. Diefer 
Verein ijt jedoch nicht aus Oppofition gegen die Gemeinde gegriindet, fondern 
bejteht gum tveitans grépten Teil aus den Gliedern de3 Oftbegirfs unjerer 
VmmanuelSgemeinde; und da auch der ReligionSunterricht ftatutengemap 
evangelijh-lutherifd gu fein hat, wird von unjern Gliedern nicht jtreng 
givifden Gemeinde und Verein unterfdieden. Der Schulunterridt hatte 
fehon eine Zeitlang vor Weihnachten beqonnen und wird von Herrn Emil 
Yrndt erteilt. Die nachite Cinweihung fand am Karfreitaqnadhmittag jtatt, 
und givar auf Linha Federacav. Hier hat die Bethlehemsgemeinde ihren 
Sib, die in einer Verfammlung am 20. April die Mujterftatuten der Serraz 
fonfereng mit univefjentlichen Ynderungen annahbm. Herr L. Wiede wird 
hier in der nachjten Zeit als Lehrer antreten. %m Sonntag Rogate folgte 
Die Cintweihung der Schule unferer Kreuggemeinde, welche die Nordiweftece 
unfer3 Mijffionsqebiets cinninumt (Linhas Dos Loure3, Timbauva, Dr. Pedro 
De Toledo und einen Teil von Silva Jardim, auf deren [ebter Mummer das 
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Schulgebaude fteht). Da hier viele Polen awifden den Deutfchen wohnen, 
ijt Die Gemeinde fein. Wn dem Bau haben fich 18 Glieder beteiligt. 2m 
Dienstag nach der Cinweihung tourden die Statuten, die fchon Langer anz 
genontmen waren, unterfejrieben. Herr Chr. Schroder wurde als Lehrer 
angeftellt, wird jedoch vorlaufig nur drei Tage in der Woche Schule halten. 
Um Nachmittag desfelben Tages follte noch die Schule der Linha 15 de 
Novembro eingeweiht werden; wegen der fajt unpajfierbaren Wege langte 
aber der Pajtor mit folder Verjpatung an, dak die Feier auf den folgenden 
Donnerstag (Himmelfahrt) verfdoben wurde. Diefe Schulgemeinde bildet 
Den Norddijtrift unferer Dreieinigkeits-Nirdhengemeinde und hat nach vielen 
Streitigfeiten wohl das fchonjte unter unfern Sehulgebauden errichtet. Bis 
gum Tage diejfes Schreibens ijt noch fein Lehrer angeftellt. Der Reigen der 
Gintweihungen wurde dret Tage fpater (Sonntag Graudi) in der Chriftus- 
gemeinde (Linha 7 de Setembro) gefdhlojjen. Diefe Schule verdient hervor- 
gehoben gu werden als ein Zeugnis dafiir, dak Cinigfeit und fefter Wille 
auch bei fchiwachen Nraften gum Biele fiihren. Die Gemeinde, von allem 
Wnfang an fehr fehwach, war wahrend de$ VBaues auf awolf, geitiweilig auf 
noch weniger Glieder gufammengefdmolgen, und diefe meijt von unfern 
armften Ymmigranten. Wher obwohl fo der Van verhaltnismagkig grogRe 
Opfer gefordert hat, ijt er doch ohne Baudern und Schwanfen durdhgefiihrt 
worden. Hevr Dietrich Camen, bisher Vorjteher der Gemeinde, hat vom 
1. Suni an die Lehrerftelle, auch bei befchrankter Sehulzett, itbernommen. 
Die fechfte Schule, im Weftbegzirf der Dreicinigfeitsgemeinde (Linha Dr. Pez 
Derneiras), ware wohl auch fchon vollendet, wenn nicht gu viele der 18 bis 
20 Glieder feit Wochen mit Strakenverbefferung bejchaftigt waren, die in 
Der gangen Nolonie und bejonders gerade in unfermt Gebiet augerordentlich 
gefordert wird. — Mit der Fertigftellung und Cintweihung der Schulhaufer 
ijt freilich erjt das wenigfte qetan, fo fehr wir uns iiber diefen guten Anfang 
freuen Diirfen. Die nachfte Schwierigkeit, die Befchaffung der ndtigen Lehrer, 
foll dDadurd) notdiirftiq gehoben twerden, da fich Die Hilfslehrer, die die 
Schulen iibernommen haben, jeden Samstag im Pfarrhaufe verfammeln, um 
Da gemeinfdhaftlic) unter WMWnleitung des Paftors an der Crwerbung der 
‘ notigen Nenntnijfe und Fertigkeiten gu arbeiten. G3 werden dabei gtwar 
feine bohen theoretijchen Crérterungen vorgenommen, aber um fo mehr 
praftijde Ciniibung der elementaren UnterrichtSsftoffe. Die Glieder diefer 
SamStagsfonferenzen jind bis jest ausnahmslos Leute von reinem Charaf- 
ter, nicht fchlechter Beqabung und [obenSwerter Willigfeit, und die Wxrbeit 
ijt bisher mit Luft und Liebe, man darf wohl fagen Begeifterung, betrieben 
worden. Geit Pringften befteht die Nonferenz aus neun, vielleicht bald aus 
gehn Gliedern. ES fteht gu erwarten, dak fich der Cinflup diefer be- 
fcheidenen, aber ernjtlichen YArbeit bald in den Schulen zeigen twird. E38 
ware Dann aber auch au wiinfchen, dah die Gemeinden beffer erfernen, twelch 
eine Gabe Gottes treue und ftrebfame Lehrer find, und day fie diefelben 
mehr und mehr der hinderlicden Feldarbeit und der noch Hinderlideren 
Vrotjorgen entheben mochten, damit die Lehrer gang Lehrer fein, ihre ganze 
eit ihrem fehweren und twidhtigen Wmte twidmen fonnten. C8 fehlt dazu 
mancden Gemeindegliedern noch an Mitteln, aber den meiften feblt e3 an 
Verftandnis und gutem Willen.“ M. &. 








